Razvoj razlik ©

ned spoloma

ueica Marganownié UMEK

Ne glede na to, da je med deklicami in de&ki veé podobnosti kot razlik in da razlike niso le med
skupinama, temveé tudi znotraj skupin deklic oz. deckov, je preuéevanje in pornavanje razlik med
spoloma pomembno 12 popolno in celovito razumevanje teorij in zakonitosti o otrokovem razvoju
{Golombok in Fivush, 1998; Marjanovié Umek, z001).

Relativno majhni vzorci udeleiencev, na katerih so bile izvedene raziskave vse do priblino
sedemdesetih let prejinjega tisodletja, so bili ena vegjih pomanjkljivosti preuéevanja razlik

med spoloma, ki so lahko vodile tudi k morebitnemu prehitremu zakljutevanju o tem, da razlike
med spoloma na posameznih podrotjih razvoja so ali niso. Vrsto teh pomanjkljivosti so kasneje
omilile ali odpravile metaraziskave in bolj sistematitno ter naértno izdelovanje merskih pripo-
moékov za ugotavijanje razlik med spoloma bodisi na ravai razumevanja stalisé bodisi vedenja
(Liben in Bigler, 2002; Ruble in Martin, 1998).

Teorije o razvoju spolnih viog

Razvojne spremembe, vezane na razvoj pojmovanja spola in spolnih vieg, so razmeroma dobro Pojeu srorLa

znane; iskanje odgovorev na vprasanje, kako razlofiti razvojne spremembe, pa zahteva povezova- (XONCEPT 5POLA)

nje vet dejavnikov oz. teorij uéenja in socialnega néenja, spoznavnih in socialnokognitivnih teori). v KoHLBERGOVI TEGRIJT
POMENT RAZVO]

BIOLOSKE IN BIOLOSKOSOCIALNE TEORIJE MENTALKLH STRUKTUR

V SMERI OD SPOLNE

Do priblizno leta 1960 so prevladovali biologki koncepti o otroku, rojenem kot dekdici ali deéku, [ENTITETS DO SFOLKE

ki so jih v sedemdesetih in osemdesetih letih prejsnjega tisotletja relativizirala zlasti ienska
gibanja. Ta so izpostavila veé alternativnih pogledov na razumevanje spola in s termn postavila

STALNOSTI,

SPOLNA VLOGA

po.d vpraiaj n.e,kalera do takrat razmeroma sprejeta po]muvanjn. kot npr. delitev deklic in detkov JE VEOREC VEDENJA

pri igri, v Soli, na igriséu, predstavo o dojengicah v roza in dojentkih v modrih oblekah, 1N STALIEE. KI JE USTREZEN
istospolne vrstniske skupine, interesna podrotja deckov in deklic, specifiéne osebnostne A DEKLICE AL DESKE ¥
natilnosti in vedenja deékov in deklic (Thorne, 1993). DOLOEENEM OKDLJU OZ.

EULTORI, ¥V KATERL 21vif0.
Med deklicami in de&ki obstajajo biologke razlike (MacDonald,1992). Razlikujejo se po gradnji

telesa, razliéni reprodukeijski viogi, posameznih vidikih hormonskega in mogganskega delovan-

ja {npr. Hines in Green, 1991). Nekateri avtorji (npr. Berenbaum in Hines, 1992; Collaer in

Hines, 1995) so v specifiénih nevropsihologkih raziskavah preugevali in potrdili, da razli¢ne

stopnje izpostavljanja testosteronu in estrogenu v prednatalnem obdobju vplivajo na mokganski

razvoj in hemisferiénost, ki sta povezana s kasnejdimi razlikami v socialnem vedenju ali spoz-

navnih kompetentnostih med decki in deklicami {op.: lahko gre za razlike tudi wnotraj istega
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SpoLw1 STEREQTIF

50 VERJETIA O TEM,

EA] POMENT BITI DEKLICA
IN KAJ DECEE.
Vir o UujEj0 INPORMACIE
O TUNANJEM 12CLEDT,
STALIBETH, INTERESIH.
PEIHOLOBEIH
TNACILNOSTIH,
SOCIALNIH ODNOSIH,
POELICIH.

SPOLNA IDENTITETA

JE POSAMEZNIKOV POJEM
0 SEBI XOT DEGEU

ALY DEFLICI, KI SE
PRESLIKAVA ¥ TRDITVE,
KOT STA JAZ SEM DECEK,
Jaz sEM DEKLICA.

spola); nekateri drugi avtarji {npr. Casey, 1996) pa so skozi svoje eksperimentalno delo potrdili
interaktivai vpliv biologkih dejavnikov in dejavnikov utenja, npr. pri razvoju prostorskih pred-
stavljivosti. Raziskovalci (npr. Liben in Golbeck, 1980) so sicer ugotovili, da so med spoloma
razlike v razvoju govornih in prostorskih spretnosti, pri temer s0 deklice uspednejse pri govor-
nih, deki pa prostorskih preizkusih. Nekateri (npr. Benbow in Stanley, 1980) so vifjo raven
prostorske predstavljivosti pri deékih povezali tudi z boljsimi doseZki pri matematild, vendar
2golj pri geometriji, ne pa npr. pri algebri, ki vkijutuje tudi govorne sposobnosti. Pa vendarle te
razlike niso zgolj biolotko dologene. Raziskovalei (npr. Shermac, 1967) ugotavljajo, da so bili
npr. degki pogosteje vidjuseni v igre z igratami, kot so avtomobili, motorji in drugi modeli, ki
zahtevajo doloéeno prostorsko predstavljivost, in so s tem imeli ve& moinosti pridobivanja pros-
torskih izkuden] v razliénih kontekstih.

TEORIJE UCENJA IN SOCIALNEGA UCENJA

Teorije utenja in socialnega utenja razlagajo razvoj pojma spola in spolnih vliog kot nauteno ve-
denje, pri temer gre za obitajna natela uenja, kot so podkrepitev, udenje z opazovanjem modela
in samonadzorovanje (npr. Bussey in Bandura, 1992). Teorije uéenja razlagajo razvoj spolnih
vlog skozi natela podkrepitve, pri éemer je spolno ustrezno vedenje nagrajeno, spolno neustrez-
no pa kaznovano.

e maléki in otroci v zgodnjem otroktvu pogosto posnemajo odrasle in vrstnike v nj ihovih spol-
nih vlogah (npr. 3-letni defek opazuje ofeta, ki s¢ male s peno za britje, in enako dela tudi on).
Ker gre obi¥ajno za podkrepitev selektivne pozornosti, kd je povezana s posamezniki istega spola,
bo otrok raje in pogosteje posnemal osebe istega spola in se prilagajal spolno tipitnim vzorcem
vedenja (Schaffer, 1996). Raziskovalei so v vet raziskavah preuevali, kako in koliko opazovanje
in posnemanje spolno stereotipnega vedenja pri modelih tudi dejansko vpliva na tipiéno dekdi-
#ko ali defiko vedenje posameznika. Avtorji (Masters, Ford, Arend, Grotevant in Clark, 1979) so
v eni od raziskav preutevali pomembnost modela oz, njegovega spola in pomembnost spolno
tipiénega vedenja. Otrokom so pokazali videoposnetke, na katerih so se otroci, deklice ali deki,
igrali s spolno nevtralnimi igratami (npr. balon, telefon) in spolno tipiénimi igragami, in sicer
v razlitnih kombinacijah. Po zakljufenem predvajanju posnetka so otroke prosili, da so se igrali
oni sami. Pokazalo se je, da na otrokove posnemanie v igri v ve&ji meri vpliva opredelitev igrate
kot sam spol otroka; v primerih, ko pa je §lo 22 ujemanje spoino tipitnih igraé in otrokovega
spola, j¢ bil uéinek na posnemanje spolno tipiénega vedenja zelo velik,

Teorije socialnega utenja ne oporekajo pomembnosti biolotkih razlik med deéki in deklicami,
ki se kajejo v socialnem vedenju in spoznavnih sposobnostih, vendar posebej opozarjajo na
moinosti spreminjanja. (e se torej otroci spolno tipitnega vedenja udijo, ga lahko z utenjem
tudi spremenijo.

SPOZNAVNE RAZVOJNE TEORIJE
Interakeija med bioloBkimi in okoljskimi dejavniki je temeljno vodile tudi v spoznavnih razvo-
jnih teorijah, ki razvoj spolnih viog razlagajo v kontekstu razvoja otrokovih sposobnosti razume-

vanja moske in fenske spolne vloge ter sposobnosti razvoja spolne identitete. Otrokovo razm-
mevanje spola je pri razlitno starih otrocih razlitno in je povezano 2 razvojem midljenja in
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socialne kognicije. Kohlberg (1966) je. izhajajo¢ iz Piagetove teorije spoznavnega razvoja, opisal

razvojne stopnje pojma spola, ki potekajo v smeri stalnosti in jih otrok sam konstruira z razvo-

jem ustreznih mentalnih struktur - vpliv uZenja je nifen ali zanemarljiv. Gre za naslednje
razvojne stopmje.

- Spolna identiteta, ki je najhol] znaéilna za otroke v starostnem obdobju od enega leta in pol
oz. dveh let do treh oz. &tirih let. Otrok pravilno odgovori na vprafanje, kot je, Ali si deklica ali
dedek?, in pravilno opredeli sebe in druge glede na spol. '

- Spolna stahilnost, ki je najbol]j 2na&ilna za otroke po tretjem oz. &etrtem letu starosti. Otrok
razume, da spol ostaja v razli€nih fivljenjskih obdobjih enak, in zato ustrezno adgovori na
:{mji. kot sta, Kaj si bil, ko i bil dojendek, deklica ali defek?; Ali bog, ko bof zrastel, mamico

i otka?

- Bpolna stalnost, ki je praviloma prisotna pri otrocih po Sestem oz. sedmem letu starosti.
Otrok razume, da je spol stalna znagilnost v fasu in se torej ne spremeni, & se npr. posame-
znik igra s spolno netipiénimi igragami, je netipiéno oblefen glede na spol, ima netipiéne
lase ipd. Otrok bo torej ustrezno odgovoril na vpraanje, kot je, Ali bi dedek, de bi ga oblekli
v dekligke obleke, postal deklica?

Razvoj pojma spola je torej odvisen od posameznikovega spoznavnega razvoja. Tretja razvojna
stopnja, to je stalnost spola, torej vkljuguje iste spoznavne procese kot stopnja razvoja konzer-
vacije, saj gre v obeh primerih za sposobnost negiranja zaznavne pretvorbe in sposobnost preso-
j¢, da posameznikov spol ostaja enak skozi Eas in razligne situacije (Mareus in Overton, 1978).

Kohlbergove razvojne stopnje so doZivele veé kritik (npr. Maccoby. 2000; Ruble in Martin, 1998
Schaffer, 1996), med katerimi velja posebej omeniti vsaj dve: 1) razvojne stopnje niso bile potr-
jene z empiriénim opazovanjem; 2) ugotovitev, da se spolna stalnost razvije Sele okoli Sestega
leta otrokove starosti, bi pomenila, da otrok pred to starostjo ne kate spolno tipifnega vedenia,
geprav raziskave o spolno stereotipnem vedenju kaiejo, da se to pojavlja v otrokoverm vedenju
Mnogo prej.

Rezultati raziskav, v katerih se avtorji (Golombok in Fivash, 1998; Martin, 1993) ukvarjajo s po-
vezavami med razumevanjem epolno tipiénega vedenja in spolno tipiénim vedenjem, kagejo, da
razumevanje spolnih vlog ni neposredno povezano s spolno tipidnim vedenjem, &eprav morajo
otroci vsaj nekaj vedeti oz. imeti 0snovna znanja o spolu, da ga vidjutijo v svoj nadin misljenja in
vedenja. C. L. Martin in Little (1990), ki sta na vzorcu otrok, starih od 3 do 5 let, preizkusala
razvoj koneepta spola (doseZene razvojne stopnje identitete, stabilnosti ali stalnosti) in spolne
stereotipe, vezane na obleke in igrage ter izbiro vrstuikov, sta ugotovila, da je razvojna stopnja
identitete zadostna za njihove izhire. Dolo¢ena stopnja misljenja vodi otroke k temu, da se bolj
zavedajo razlik med spoloma in se skdadno s spelno vlogo tudi vedejo. Nekateri drugi avtorji
(npr. Perry, White in Perry, 1984) pa ugotavljajo, da povezave med razumevanjem spolnih vlog
invedenjem niso tako jasne. Otroke, stare od 2 do 5 let, so preizkusali glede na njihove pozna-
vanje spolnih vlog in glede na tipitno spolno vedenje in ugotovili, da so otroci prej kazali dolo-
Eena spolno tipiéna vedenja kot pa poznavanje spolnih viog.

Novejge teorije znotraj skupine spoznavnih teorij, ki razlagajo razvoj pajma spola in spolnih

vlog, so0 informacijske teorije. Avtorji {npr. Bem, 1981; Liben in Signorela, 1987) ugotavljajo,
da otroci fe zgodaj v razvoju oblikujejo spolne sheme, in sicer sheme za deklice in decke.
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SPOLNA SHEMA

JE SPOTNAVNA STRUETURA,
KI JO POSAMEZNIK
UPOBABL]A LA
ORCANIZACI]O PODATEOV,
KI 5E NAMAEAJO MA LASTNI
SPOL.

Razloga 2a 2godnje oblikovanje spolnih shem sta prirojena potreba po organiziranju in urejanju
podatkov iz okolja ter dejavniki iz okolja oz. vzgoja, v kateri se poudarjajo razlike med deklicami
in detki (npr. v oblagenju, pri dejavnostih), ki omogoéajo razlikovanje med spoloma. V procesu
usvajanje ene od shem, bodisi sheme decka bodisi deldice, otrok daje veZjo pozornost podatkom,
povezanim z njegovim spolom (npr. deklice bodo prej opazile in bolj pozorno spremljale televi-
zijske oglase za nove lutke, de&ki pa rellame za §portne pripomotke); oblikovanje spolne sheme
vpliva na otrokovo samouravnavanje vedenja (npr. deklice bodo izbrale igro s punékami in vo-
zigki, detki pa igro, v kateri bodo sestavljali kocke) in doloéena sklepanja ali zakljuevanja, npr.
da je detek, ld se je preselil v blok, zelo dober nogometni vratar. Skladno z razlagami informacij-
skih teorij naj bi se spolno tipi¢no vedenje pojavilo vzporedno z razvojem spolnih shem, ki pa se
razvijejo pribliino sotasno kot spolna konstantnost ali celo spolna identiteta (Martin, Wood in
Little, 1990). Podatki ve¢ empiriénih raziskav (npr. Liben in Signorella, 1993; Martin in
Halverson, 1983) potrjujejo, da so otroci uspe&nejsi v priklicu podatkov, ki jik ocenjujejo za
povezane s shemo o sebi kot deklici ali deku. V eni od raziskav so otrokom pokazali slike ali
fotografije z deklicami in de&kd. ki so opravljali razlitne, njihovemu spolu primerne dejavnosti.
Potem so otrokom zaporedoma kazali pare slik in izbrati so morali tisto sliko oz. fotografijo, ki
50 jo #e videli. Otroci so se pogosteje spomnili slike, na kateri je bila prikazana dejavnost, ki so
jo ocenili kot tipitno za njihov spol. Deklice so se npr. pogosteje spomnile slike z fensko, ki lika
perilo, kot slike, na kateri lika perilo moski (Bigler in Liben, 19g0).

TEORIJA SPOLNIH SHEM

Avtorji (npr. Bem, 1981: Maccoby, 2000; Martin in Halverson, 1981} so kot kritiéni odziv na
Kohlhergove teorijo povezali spoznavne teorije in teorije socialnega uéenja ter opisali razvoj
spolnih shem in ob tem posebej poudarili, da je spolna shema vetdimenzionalni koncept. Pri
razlagi razvoja spolnih shem so predvsem poudarili, da 1) za razvoj stalnosti spola ni nujni pred -
pogoj spolno tipiéno vedenje in da 2) ima v razvoju spolnih shem velik pomen informiranje in
poutevanje. Gre torej za bolj fleksibilno povezavo med mislijo in vedenjem. kot jo lahko prepoz-
namo v Kohlbergovi teoriji razvoja pojma spola.

Spolne sheme se zaénejo razvijati Ze v obdobju maléka, torej takoj, ko otrok uvidi razlike med
spoloma in sebe opredeli ustrezno glede na spol. Ko otrok z leti vse uspedneje razlikuje spolne
sheme, vse uspeéneje razlikuje tudi vedenje, vezano na spol, t. j.-razvoj razumevanja spola in
vedenje torej praviloma potekata vzporedno. Avtorji (Serbin, Powlishta in Gueko, 1993) ugotavl-
jajo. da popolna skladnost med vedeti in vesti se oz. med mislijo in vedenjem v obdobju srednjega
otro§tva e ni prisotna.

Pri razvoju spolnih shem pa ni mo# obiti dejstva, da, kot npr. ugotavlja Bauer (1993), imajo e
maléki, mlajdi od dveh let, razliéna znanja o dejavnostih svojega in nasprotnega spola. Avtor kot
eno od moinih razlag za dobljene rezultate navaja opazanja, da otroci prefivijo veliko &asa v in-
terakeijah s spolno tipiénimi predmeti in so vkljuéeni v spolno tipiéne dejavnosti - tako imaje
ved mo#nosti za utenje o svojem spolu.

Avtorji (Martin, 1993; Martin, Wood in Little, 1990) opisujejo, da razvoj spolnih shem, ki so
celovite strukture in jih v procesu razvoja sodolotajo vedenja, vezana na spolne vloge, telesne in
osebnostne znatilnosti, poklici in zaposlitve, povezane z enim in drugim spolom, poteka skozi
tri razvojne stopnje.
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1. Na prvi stopnji se otroci uéijo, kateri sestavine vse se lahko povezujejo z enim ali drugim
spolom. Na tej stopnji je opredelitey spola fe povezana s partikularnimi sestavinami, kot
npr. deklice se igrajo s puntkami, dedki imajo kratke lase.

2. Na drugi stopnji, ki se zaéne med Setrtim in Sestim letom, otroci #e zmorejo povezovati
razliéne sestavine spola, ki so prevladujote omejene z otrokovim lastnim spolom.

Ce npr. otrok ve, da se neki drugi otrok rad igra s pungko, ga ta podatek navede na sklepanja
3¢ o drugih znagilnostih, ki so povezane s spolom. _

3. Sele na tretji stopnji, to je po osmem letu starosti, otroci praviloma razumejo nasprotni spol
enako kot svoj in imajo v celoti oblikovan koncept spola, ki ga spremlja tudi vrsta spolno
stereotipnih veden;.

Vsi otroci ne sledijo razvojnim stopnjam na popolnoma enak nain, saj nekateri npr. o pojmu
spola vedo ved kot drugi ali imajo bol] toga preprifanja o spolu. Lahko imajo veliko védenj tudi
o spolnih stereotipih, pa za igro npr. ne izbirajo zgolj spolno stereotipnih igraé oz. se ne vklju-
¢ujejo v spolno stereotipne dejavnosti ~ nujno je torej upostevanje individualnih razlik med
otroki (Bem, 1981).

Vpliv socialnega okolja na spolno tipi¢no vedenje

Razlike v vedenju odraslih tako z dojenéki in mal&ki kot starej§imi otroki so prepoznavne na razlié-
nih podroéjih socializacije in so mo&no obarvane s spolnimi stereotipi. Ceprav je res, da starsi

s sinovi ravnajo drugace kot s héerkami, ni mo¢ izkljugiti vpliva otrokovega spola na to ravnanje.
Pomembno vprasanje je. ali razlitna socializacija dedkov in deklic s strani stariev-vpliva na razvoj
spolno tipiénega vedenja pri otrocih oz., ali se starSi na razliénost odzivajo ali jo ustvarjajo.

Veé avtorjev je preuéevalo, ali starsi pokaZejo razliden odziv do deklic oz. degkov prej, kot otroci
pokaiejo prepoznavno in konsistentno spolno diferencirano vedenje. V eni od raziskav (Fagot in
Hagan, 1991), v kateri sta avtorja analizirala interakeije med star§i in maléki, starimi od 16 do 18
mesecev, je bilo ugotovljeno, da se oletje pogosteje odzivajo na vedenje sinov, mame pa pogoste-
je na vedenje heerk. Ugotovila sta tudi, da se otetje v igri 2 otroki pogosto odzivajo s Sustvenimi
odgovori, mame pa v komunikaciji z deklicami dajejo ve& navodil kot njihovi ogetje. Tudi razi-
skave, ki so jih naredili z dojenéki, ne dovoljujejo izkljutiti moZnost, da je spolno tipiéno vede-
nje bolj rezultat biolokega vpliva kot pa razliéne socializacije. Raziskovalei (Snow, Jacklin in
Maccoby, 1983) so spremljali odzivanje o&etov na spontano vedenje deklic in dedkov v enakih si-
tuacijah. V eni od situacij so oéete opazovali v interakeiji z enoletnimi dojenéki oz. dojendicami v
prisotnosti razli&nih predmetov, npr. vréa, ki je bil napolnjen z vodo, vaze 2 rofami. Iz zapisov je
moé ugotoviti, da so otetje dojentkom pomembno pogosteje prepovedovali (gre tako za besedna
kot telesna posredovanja) dologene dejavnosti kot dojenticam. Hkrati pa analiza spontanih de-
javnosti otrok kate, da so se dojencki pomembno vetkrat kot dojenéice poskusali dotikati pred-
metov, ki so bili v situaciji. Vedenje enoletnih otrok, ki kafe na razlike med deklicami in de#ki,
je lahko vzrok raziignih ravnanj oéetov v interakeiji z dojencki oz. dojendicami. Avtorji so prisli
do podobnih 2akijuckov tudi v drugem pogoju, to je v interakeijah otrok - ofe v igri z razliénimi
igratami. Otetje so pogosteje kot detkom ponujali igraée deklicam in jih spodbujali k igri, degki
pa so v svojem vedenju v primerjavi z deklicami pokazali vet spontanih stikov 7 igradami. Tudi
v tem pogoju so lahko razliéna vedenja odetov posledica razliénega vedenja deklic oz. detkov.
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Shka 5’6 I
Vkljuéevanje deklic
in dedkov, starih

od 1 do 6 let,

v istospoine socialne
skupine pri igri.

Raziskovalce je zanimalo tudi, ali se razlicno odzivanje stariev na spolno tipiéno vedenge d.ekl;c
oz deikov 2 leti ohranja, naragéa ali upada. Tako je npr. Fagot (1978) opazoval int(l:r?hm;e me
star8i in maléki, staximi od 20 do 24 mesecev, in sicer na njihovem domu. Ugotuml‘]e. da 80 8¢
starsi razdiéno odzivali na deklice oz. detke. Deklice so spodbujali k plesu, oblatenju deg;;kip
oblek, igranju s puntkami, proénji k pomoti in spremljanju starSev ter jih o:;rﬁ;ll;i o;:h d,-:f:'
skakanja, plezanja in ravnanja s predmeti. Nasprotno pa so dFéifc udvr_sbéah‘ " ) -
nosti, kot. npr. igranja s puntkami, nudenja pomoi, upodbujal.l paso jih k igris spolno ustres‘ "
nimi igragami, npr. s kockami. Tudi rezultati drugih ruisl'uv. lu. 80 ]l}fl rul.xko?va!cl uvadh‘ p N
starejsih prediolskih otrocih, kaiejo, da otroci, 3¢ posebej decki, prejemajo ancc;hnne ?fin
bude v spolno tipi¢nih igrah in drugih dejavnostih, pa tudi o, dasete kfie.!o v razli o igr i
izkudnjah, ki jih pridobivajo deklice in deski in ki nenazadnje lahke vplivajo na razlike vspoz

* navnem in osebnostnem razvoju (Block. 1983).

Interakeija med starsi in otrokd je dinamicen, dvosmeren proces. C‘epra\r ot.rc!ci V'pli.ujo nate
odnose s svojimi biologkimi znacilnostmi. je potrjeno tudi, da stari oblikujejo razli¢ne vzorce
vedenja in spodbujanja v odnosu do deklic oz. de€kov.

Avtorii (npr. Eagely, 1983; Maccoby, 1988), ki so se v ve&ji meri naslonili na safuhs‘aupke‘
oz ht:].lh(lrgloékesrlailag?e razvoja spolnih vlog, posebej poudarjajo razliéne s‘topn]e de]am;su
in raslicne sloge vedenja degkov oz. deklic. ki se kagejo v wl?kultunl.:l deklic oz. deékov € 50
posledica spolne segregacije, ko deklice in detkife v obdobju zgodnjega, §e bolj izrazito pa

v obdobju srednjega otroitva oblikujejo socialne skupine glede na spol (Maccoby. 1990).

La Freniere, Strayer in Gaulthier (1g84) so opazovali, kako so razlii:no st.?ri otroci vkl]ubem\r
igro glede na spol. Ugotovili so, da se, glede na starost. dg&ki nekoliko dlje kot :.iclchce-tl::o 13:16 “
vkljuZujejo v spolno nakljuéne skupine: ie po osem.indu]se‘tem‘muecu starosti pa s d

kot deklice vetinoma vkljuéujejo v istospolne skupine, kar je pri gestletnih degkih celo bolj
izrazito kot pri enako starih deklicah.
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Starost v mesecih

Socialne skupine deklic in de€kov imajo razli¢ne znaéilnosti, Detki se pravilofm igrajo v vegjih
skupinah, v skupinah deklic pa so dve do tri Elanice. Decki se vefino &asa igrajo na prostem,
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stran od doma, deldice pa v bliini doma; degki v skupini pogosto i$tejo meste vodja. deklice pa
so0 bolj usmerjene k sodelovanju med &lani skupine (Benenson, 1993). Archer (1993) ugotavlja,
da se subkulture deckov oz. dekdic katejo v vedenjih, kot npr., deklice se intenzivneje in razvojno
vidje igrajo z eno ali dvema najboljima prijateljicama, de&ki pa v vedjih skupinah; deklice

v socialni skupini pogosto uporabljajo govor za nadaljevanje vzpostavljanja socialnih interakeij
ter oblikovanje medsebojnih odnosov in so pri tem zelo obéutljive na enakopravnost, podtenost,
detki pa govor pogosteje uporabljajo za poudarjanje svojega statusa, za pritegnitev pozornosti
drugih, izpostavljanje sebe tudi takrat, ko govorijo drugi. Kot ugotavija E. E. Maccoby (19g0),
razlike med deklicami in de¢ki npr. v agresivnem vedenju ali stopnji aktivnosti, sodolotajo
interakeijske sloge, ki se kaiejo v razliénih nadinih govorne komunikacije v degkih in dekligkih
skupinah. V deskih skupinah so prevladujoéi ukazi, bahanja, groinje, v deklizkih skupinah pa
dogovori. govorni obrati, potrditev drugim.

E. E. Maccobyin C. L. Jacklin (1987) sta v eni od vzdolénih raziskav relativizirali rezultate neka-
terih drugih raziskav, ki so potrjevali. da razlike v temperamentu med deklicami in deéki ter
utenje spolnih stereotipov predstavljajo osnovo za spolno segregacijo oz. oblikovanje spolnih
subkultur. Avtorici nista potrdili povezav med temperamentom otrok in vedenjem ter nadinom
igranja otrok 2 otroki istega ali razli¢nega spola. Navajata §e ve¢ drugih podatkov. ki potrjujejo
njune zakljutke: stopnja spalne stereotipnosti, ki so jo v-vedenju kazali otroci, stari 45 mesecev,
kasneje pri starejéih otrocih ni bila v povezavi z vidjuéevanjem v istospolne skupine v igri: otro-
kave Zelje po viljutevanju v istospolne skupine so bile izraziteje v odsotnosti odraslih, ki naj bi
sicer podkrepili spolno stereotipno vedenje: Stiri leta in pol stare deklice in dedki so se igrali
logeno tudi. ko so imeli enako igralno opremo.

|COTOVITVE Tabela 5.6.1:
Podrodja socializacije,
na katerih odrasli
najpogosteje kazejo
razliéne oblike
vedenja glede na to,
ali so virterakeiji

z deklicami ali decki.

Razlogi ulstereotip‘no vedenje odraslih do otrok ie od obdobja dojentka naprej so razliéni, pri
Ceme.r vel!a Iposelhe) izpostaviti bodisi stereotipno vedenje odraslih v interakcijah z deklicami oa.
decki bodisi razliéno odzivanje na dejanske razlike v vedenju dojendic ali dojenckov in kasneje
deékov oz. deklic.
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Spolni stereotipi odraslih o dojenckih

Najpogostejse raziskave, v Katerih so psihologi preugevali spolne streotipe odraslih do otrak, so
raziskave dojendek . V eno od takih raziskav so A. Seavey, P. Katz in S. Zalk (1975) vkljucile odrasle
osebe, ki so morale vzpostaviti socialno interakeijo s 3-meseénim dojentkom. Otrok. star 3 mese-
ce, je bil v resnici dojendica, obletena v rumenega pajaca. Udeletence raziskave so avtorice razde-
lile v tri skupine. Prvi skupini udeleiencev (eni tretjini oseb) so povedale, da je dojencek deklica;
drugi skupini udelezencev (druga tretjina oseb) so povedale, da je dojencek dedek; tretji skupini
udelezencev (tretja tretjina oseb) niso posredovale nobenih podatkov o spolu dojencka. Odrasle
osebe so imele na razpolago veé igraé, s katerimi naj bi vapostavile stik z dojentkom, in sicer
majhno gumijasto ogo (opredeljeno kot tipi¢no desko igraco), punéko (opredeljeno kot tipiéno
deklisko igrato) in plastini obro¢ (opredeljen kot spolno nevtralna igra¢a). Vse udelezence so pri
vzpostavljanju interakeije z dojenékom snemali, in sicer tri minute. Analiza vseh posnetkov je
pokazala, da je opredelitev dojentkovega spola motno vplivala na vedenje odraslih pri vzpostay-
ljanju socialnih interakeij. Udeleienci, ki jim je bilo re¢eno, da je dojenéek deklica, so vzpostav-
ljali interakeijo s punko, tisti, ki so jim rekli. da je dojenéek decek. so najpogosteje uporabili
plastiéni obroé za vzpostavljanje interakcije. V tretjem pogoju, ko udelezencem niso posredovali
podatkov o spolu, so Zenske porabile veliko ¢asa za vapostavljanje socialne interakcije, mosld pa
so se v odnosu do dojenéka pogutili zelo nelagodno, ker niso poznali njegovega spola. V pogoju,

ko spol dojentka ni bil opredeljen, je vetina odraslih oseb, tako Zensk kot mogkih, sama doloéila,
ali je otrok dojengica ali dojendek, in sicer na osnovi posameznih znailnosti. Ce so se npr. odlo-
¢ili, da gre za dojentka, so trdili, da ima moéan prijem, da nima las ali jih ima zelo malo, &e pa so
se odlotili, da gre za dojenéico, so trdili, da je ta zelo mila, krhka.

V drugi raziskavi (Condry in Condry. 1976) so odrasli udelezenci (v raziskavo so bili vkljuéeni
tako tisti, ki so imeli ve& izkusen] z dojentki, kot tisti, ki so jih imeli zelo malo ali ni¢) opazovali
videoposnetke 9-meseénega dojentka, in sicer njegova dustvena odzivanja, ki so jih sprozile
igrade, in sicer medvedek, punka, pajac v 8katli (op. gre za pajaca na Zici, ki, takrat ko skatlo
odpremo, “skoti” ven). Polovici odraslih udelezencev so rekli, da je g-meseéni otrok na posnet-
ku dojenéek. polovici pa, da je dojen&ica. Tudi rezultati te raziskave kaZejo na velik vpliv sporo-
gila o otrokovem spolu. Tako so npr. moski udeleienci, ki jim je bilo re¢eno. da gre za dojentka,
tega ocenili kot bolj veselega kot takrat, ko so jim ob istem posnetku rekli. da gre za dojentico.
Posebej je zanimivo, da so modki udelefenci, ki so imeli veliko izkusenj z dojencki, ocenili, da
gre za velike razlike, ée so mislili, da gledajo dojentka ali dojentico, medtem ko so v ocenah Zen~
skih udelezenk z veliko izkusen;j opazili zelo malo razlik. Udelezenci so glede na podatek o spolu
dojentka razli¢no ocenjevali éustveno odzivanje otroka na posnetku. Najveéje razlike so bile po-
vezane z negativnimi Eustvenimi odzivanji, in sicer pri igraéi pajac v 8katli. Ko je pajac “sko¢il” iz
skatle, je bil otrok preseneden in je jokal. Odrasli udelezenci. ki so mislili, da je otrok dojencek.
so to fustveno odzivanje ocenili kot jezo, tisti, ki so mislili, da je na posnetlu dojentica, paso.
isto éustveno odzivanje ocenili kot strah.

Spolni stereotipi otrok o otrocih

Ko so preuéevali, ali so otro3ki stereotipi enaki oz. podobni stereotipom odraslih, so vt. i. razi-
skave x vkljuéili tudi otroke (Haugh. Hoffman in Cowan. 1980). V raziskavo so vkljugili otroke.
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sta_re 3in 5 let, ki so gledali pet minut dolg videoposnetek dveh otrok, starih 12 mesecev, ki sta
§e igrala s spolno nevtralnimi igratami. Polovici otrok, ki so jih vkljugili v raziskavo, $0 r‘ck]i da
je otrok na desni strani deklica, otrok na levi strani pa degek, drugi polovici pa ravn;) ohratm;
Po ogledu posnetka so otroke prosili, da so glede na razli¢ne lastnosti ocenili tako otroka na .
desni kot tistega na levi strani. Tri- in petletni otroci so otroka. 2a katerega so jim rekli. da je
dc(‘j'.ak. ocenili kot velikega, jeznega, motnega, hitrega, glasnega. bistrega: otroka, za kat.crcéa

s0 jim rekli, da je deklica, pa kot majhno, plaéno, petasno, slabotno, mirno. moi‘éeéo. neino.

Razvoj razlik med spoloma

Deklzf:c in_ decki se med_ seboj razlikujejo Ze ob rojstvu in ni presenetljivo, da pravta lastnost
sproti veliko pozornosti s strani odraslih in se nanjo naveiejo stereotipna vedenja in odzivanja
{(Powlishta, Sen. Serbin, Poulin-Dobois in Eichstedt, 2001).

Zmoinost razlikovanja med spoloma se razvije ie zelo zgodaj. V raziskavah se je pokazalo, da ie
§vofnese§ni dojenéki razlikujejo modki in Zenski glas (Jusczyk, Pisoni in Mullenix 19925- doj--’
Jcncke pri petih mz.zsecih lahko naugijo razliéno reagirati na sliko Zenske in mnéke‘ga (Lei;-]}mrh
Ln f‘agut._ 1?93). pri de_vetih mesecih pa zdrufevati Zenski glas in fotografijo Zenske (Poulin-Du-
ois, Serbin, Kenyon in Derbyshire, 1994). Otroci torej Ze v obdobju dojenéka kafejo povezavo
med spolom in ostalimi znagilnostmi ter oblikujejo enostavne stereotipe (Levy in I:!af?. 1994)

V:dgr{_ga ; spolnih skupinah in stereatipih narastajo v drugem letu otrokove starosti. Malgki.

s a;r'k_ ~22 mesecev, npr. ob ravnanju in igranju z lutkami te razvritajo v skupine glede na spol
malckd, stari od 20 do 28 mesecev, pa izbirajo in v igri ravnajo z igradami, ki so stereotipne lede
na njihov lastni spol (Levy, 1999). pregiete

Dve lﬁi stari rpal{':ki se, kot kaiejo rezultati raziskav. zavedajo tipi¢nih dekliskih in dedkih dejav-
nn.stl, razumejo spolna oznagevanja in imajo implicitna védenja o spolnih stereoti ih“na ravrii
de]aYn?sti. zunanjih podob in igraé (Powlistha indr., 2001). Maltke, stare dve letip SO npr. pre-
1zktvlsaf11 v dveh razliénih pogojih. Pri prvem pogoju so jim pokazali stercotipno n'rs‘kladrfc (E 1‘
fno_skx hrani dojenéka, lika perilo, se li¢i) in stereotipno skladne fotografije; glrd;: na n'ihovg -
1zh1rf)_so ugotovili, da se otroci zavedajo spolno tipiénih dejavnosti. Pri dmg:cm‘pn o'u] aso jih
Fl.,!‘OSlll, (%a na fotografijah izberejo spolno ustrezne posameznike, ki posnemajo s Jflrjw ft‘rrr J—
tipne dejavnosti (npr. britje. Sminkanje) — deklice so bile uspedne pri 24 m(”;t'(;i[h lecki ori

31 - (Poulin-Dubois, Serbin, Kenyon in Derbyshire, 1994). e R

V obdobju zgodnjega otroitva so otrokova vedenja in znanja o spolu Ze bolj eksplicitna in obsez-
na, vezana pa s0 na igrate, predmete, obleke, dejavnosti, vioge. poklice. Otroci jih pogosto i?ml—
Zajo z_hescdaml in stavki; vzporedno so vse bolj oblikovani tudi Ze spolni stereotipi Ng r 3- I :l i
Cll.l'OCl uporabljajo spolno oznagevanije za sebe in druge e natanéno: uéenje s olnl:h' step ‘ ‘l' o
ni vezano vet le na laboratorijske situacije, temveé vse pogosteje na resniénopokol‘e 0:‘?;’ L
veliko VCIdO o spolno tipiénih igracah in oblekah (npr. Katz, 1996). spolni sw:rentiJ ﬂi-vk;u:\:' |
metaforiéne povezave, npr. medved je za detka. metuljéek je za deklico (Leinb'tchp Hort] in‘. :‘CJO
1997). Ot.roci. stari od 4 do 5 let, imajo izrazito spolno tipi¢ne poklicne zelje i‘n si.cer w. i .
deéki bolj tradicionalni kot deklice (Ruble in Martin, 1998). Ker je ra’zumevz;x'lje o%cb;wsp;lr:iilem

Deklice in decki

¢ obdobju srednjega
otrodtva zaradi novih
informacij in védenj

Fe zmoTejo uspesno
presegati nekatere sicer
spolno zelo intenzivne
stereotipe.

SpOLNA DIFERENCIACIIA
VEKLJUCUTE OBLIKOVANIE
SPOLNE IDENTITETE IN
£POLNE VLOGE 0Z. ¥SE
pROCESE, KI 50V 0ZADIU
NJUNEGA RAZVOJA.

anatilnosti bolj abstraktno kot razumevanje dejavnosti ali predmetov., je v obdobju zgodnjega
otrodtva vedenje 0 spoluih stereotipih, vezanih na osebnostne znatilnosti, bolj omejenc
(Livesley in Bromley. 1973). Otroci viem obdobju pogosteje kot pozitivae ocenijo znatilnosti,
tipiéne 2a njihov spol, in kot negativne tiste. ki so tipitneza nasprotni spol (Albert in Porter,
1983). Otroci imajo Ze oblikovane tipiéne spolne stereotipe. s katerimi npr. pripisujejo moé in
pogum detkom. deklicam pa bojegnost in pripravijenost pomagati (Ruble in Martin, 1998).

V obdebju srednjega in poznega
otrostva ostaja spol pomermbna
socialna kategorija: gre 22 stalni
razvoj védenja o spolu. Otroci
ocenjujejo dve osebi kot bolj po-
dobni ali kot bolj podobno § 8a-
mim seboj, e je tista oseba ena-
kega spola (Powlishta. 1995)-
Otroci tudi v obdobju srednjega,
podobno kot v obdobju zgodnjeg:
otrostva oznaéujejo znatilnosti
svojega spola kot pozitivne. 2na~
pilnosti nasprotnega spola pa kot
negativne. Npr. deéki in delkdice
se strinjajo, da imajo dedki doloGene pozitivne znatilnosti (apr. mog) in deklice (npr. milost.
ljubeznivost), vendar se ne strinjajo v stopnji spolne tipiénosti s pogledom detkov, da so znaéil-
nosti detkov bolj dedke kot dekliske, in pogledom deklic, da so dekligke znaéilnosti bolj deklisk
kot degke. Podobno deéki vidijo tradicionalne deéke znadilnosti {npr. perednost, nemarnost) it
deklice tradicionalne deklifke znagilnosti (npr. stalen jok) negativno in manj spolno tipitno ko
otroci nasprotnega spola (Powlishta, 1995)-

V starostnem obdobju od petihdo enajstih let se povecuje povezanost med osebnostnimi znaéil
nostmi in spolom, pribliino pri 11. letih, ko je spolna diferenciacija ic v celoto razvita, gre 23
stopnjo, ki je primerljiva tudi e s stopnjo v obdobju odraslosti (Serbian, Powlishta in Gulko,
1993). Cepravso za obdohje srednjega in poznega otroétva znadilni vedno bolj oblikovani spoln
stereotipi, ki jih je tudi vedno veg, pa jih otroci zlasti zaradi novih in novih informacij 2Morejo
razlagati bolj fleksibilno in se glede na to tudi bolj fleksibilno vesti (npr- Katz in Ksansnak, 1994
Deklice katejo v razumevanju in vedenju vet fleksibilnosti kot primerljivo stari detki (Serbin,
Powlishta in Culke, 1993).

PODROEJA RAZVOJA, NA KATERIH SE DEKLICE IN DECKI RAZLIKUJEJO OZ. SE NE*

Pri opisovanju razlik med dojenticami in dojentki, malticami in maléki, deklicami in deéki se
treba zavedati, da ugotovljene razlike same po sebi Be nié ne sporotajo 0 vzrokih zanje. Spola ke
dejavnika, ki vpliva na razlike. ni moé enostavno izloditi izmed vrste drugih druibenih dejavni-
kov, ki posamezno aliv povezavi lahko vplivajo na razvoj razlik med spoloma {Crawford. 2001;
LaFrance, 2001).

* V wetind poglavij v te] knjigi so v kontekstu apisovania atrokovegn razvaja Ra posameznih podrotik predstavijene tudi realihe
med deklicami in decki oz. rezultati posamezn ih raziskav, ki raztike patrjujejo o2, zavradago. 2010 J¢ treba vsebine v tem delu
besedila brati le kot splofen prikaz oz, poudarek na posameznih podrodjih

594



Telesni, gibaini in zaznavni razvoj

Deklice so ob rojstvu telesno in nevrologko bolj razvite kot deeki, prej tudi shodijo in vstopijo

v puberteto, Degki imajo ob rojstvu bolj razvite misice, ve&ji pljuéni krili in srce ter nifjo obéut-
ljivost za bolegino. Pri detkih so ob rojstvu zabeleiene vidja stopnja smrtnosti, vecja obtutljivost
za bolezni ter podhranjenost in ved prirojenih okvar (Hetherington in Parke, 1986). Deklice

v prvih tednih #ivljenja nekoliko dlje kot deéki zadriujejo ofesni stik (Hittleman in Dickes,
1979). Deéki so gibalno dejavnejsi in dlje &asa budni (Eaton in Enns, 1986); deklice, stare pet
mesecev, pogosteje prijemajo predmete z desno roko, dedki pa enako pogosto z desno in levo
roko (Humphrey in Humphrey, 1987). Z leti so deéki v primerjavi z deklicami bolj spretni pri
dejavnostih, ki vkljutujejo moé in velike gibe (O'Brien in Huston, 1985).

Spoznavni in govorni razvoj

Med deklicami in deki ni razlik v splodnih intelektualnih sposobnostih: morebitne razlike,
o katerih poreéajo avtorji nekaterih starejsih raziskav. pa so pogojene tudi z razliénimi interak-
cijami mame do deklic oz. degkov v cbdobju dojenéka in maléka ter drugimi dejavniki, kot so
drugina, vrtec, §ola, vrsiniske skupine (Maccoby in Jacklin, 1974). Avtorji so opazili nekaj ve¢
razlik v specifiénih sposobnostih. Rezultati raziskav, ki so jih avtorji (npr. Harris, 1977: McCarty
in Kirk, 1963) praviloma izvajali na majhnih vzorcih udelezencev, potrjujejo, da so deklice v pri-
merjavi z detki uspeineje v govornih sposobnostih, in sicer Ze v obdobju dojenéka. npr. pri vo-
kalizaciji, bebljanju, rabi prvih besed. Kasneje, t. j. med drugim in $estim letom otrokove staro-
sti, pa niso zabeleZili razlik v govornih sposobnostih (McCarty in Kirk, 1963), z izjemo veéje us-
peénosti de¢kov pri poimenovanju predmetov, ki so otrokom predstavljeni vizualno (Klaus in
Gray, 1968). Tudi rezultati nekaterih slovenskih raziskav potrjujejo, da med deéki in deklicami,
starimi od 3 do 6 let, ni razlik v govornem razumevanju in govornem izrazanju (Marjanovié Umek,
1990) in da so deklice in deéki, stari 4, 6 in 8 let, med seboj primerljivi glede na pragmatiéno
rabo govora, to je pripovedovanje zgodbe v razliénih pogojih. npr. ob slikovnih predlogah, po
poslu$anju prebrane vsebine otroske knjige, ob zatetnem stavku, ki predstavlja uvod v zgodbo
(Marjanovié Umek, Kranjc in Fekonja, 2003). V obdobju srednjega otro§tva pa so avtorji ponov-
no zabelezili ve& razlik med dekdicami in de¢ki npr. v govorni fluentnosti in bralnem razume-
vanju (npr. Hogrebe, Nest in Newman. 1985: Klaus in Gray, 1968; Parsley, Powell, O'Connor,

Deutsch, 1963). M. Crawford (2001) ocenjuje, da je na vseh podroéjih govornega razvoja med
deklicami in deéki ve& podobnosti kot razlik.

Degki, stari od 6 do 10 let, dosegajo primerjalno z deklicami visjo razvojno raven v zaznavnopro-
storskih sposobnostih, ki se kaZejo v nalogah, kot so ravnanje z dvo- ali tridimenzionalnimi
predmeti, zemljevidi (Hetherington in Parke, 1986: Maccoby in Jacklin. 1974). V obdobju zgod -
njega otrodtva med deéki in deklicami ni razlik v matemati¢nih miselnih operacijah in pojmih,
ob prehodu iz obdobja srednjega otrodtva v mladostnidtve pa so avtorji ve& raziskav zabelezili
vedjo uspesnost deckov pri matematiki (npr. Walkerdine, 1989). Geprav nekateri avtorji (npr.
Hyde, Fennema in Lamon, 1990) ugotavljajo, da so razlike zelo majhne. Vedje razlike med detki
in deklicami, ki sa prisotne na razliénih stopnjah izobraZevanja, pa opisujejo avtorji (npr. Becker,
1989) pri naraveslovju, pri tem so razlike izrazitej8e pri fiziki in biologiji kot pa npr. pri kemiji.
geologiji. Opisanih razlik v uspednosti pri posameznih predmetih nihée izmed avtorjev raziskav
ne opisuje kot biologko pogojene.
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Osebnostni, fustveni in socialni razvoj

Rezultati metaraziskav (Maccoby in Jacklin, 1974) ka?ejo. dav prvem letu med dojmiﬁll':‘:oi
néicami ni razlik v stopnji dejavnosti. Nekateri avtorji (npr. I:oo in Wenar, :97.1) ugr:sel: jo .o_ "
so kasneje v predgolskem obdobju deki bolj dejavni kot dekhce'. f‘.eprav ne nujno :m o Stog I]1 ! .
Npr. Halverson in Waldrop (1970) ugotavljata, da med deklicami in de¢ki ni bilo r pnj

dejavnosti, ko so se igrali sami., ko pa so se igrali v skupinah, so ostajale deklice enako dejavne.
stopnja dejavnosti pri de¢kih pa se je moéno zuialn

i icami i i izbire igrat je pri #e zgodaj v otrokovem razvoju.
ika med deklicami in de€ki glede izbire igrac je prisotna okovenm razv )
g:fpnarine (1986) je npr. ugotovil. da so se 10-meseéne dojentice v lzrogn 1§nhk1 ﬂer:;:la; t};::;lc
ij jei i kot 10-meseéni dojenéki. O podobni
ta v laboratoriju, pogosteje igrale s punékami kot 10-mes B b igrt.
‘Brein i B5). ki sta ugotovila izrazito spolno stereotipnost p
o o otadja H“Ston_(l9 i, stari od 14 do 22 mesecev igrali v vrtéevskem
t.i. puntk, orodja in tovornjakov. ko so se otroci, stant . : igra :
otid?:lku. Podob:m prednost dajeja deklice dekliskim igradam in dech.defknpn 1gra6ar; tr:ekg-
v obdobju zgodnjega in srednjega otrostva (npr. Katz, 1g96: Perry, Wleute_:: e‘ﬁ‘ t:ihi‘;t ok
i i jaj j i t pri izbiri igraé motneja pri

teri raziskovalci pa ugotavljajo, da je stereotipnost p : PR e etared.

i inLi ipnim izborom igrat pa so tako vzgodnjem
licah (apr. Etaugh in Liss, 1992). S stereotipnim izt : oo aa

j i ipne dejavnosti, tako npr. otroci kot prime ] .
njem otrostvu povezane tudi stereotipne st t2 o erbin, Powhihta

ice i j je in §ivanj ke pa igranje nogometa in zaganj )
dellice izberejo kuhanje in Sivanje, za detke p > nogometa e i o
i i ih bi bili telji, pa decki izberejo igre z 2080

in Gulko, ). Kot dejavnosti. v katerih bi bili ‘h_‘Pfl s prijatelji bere! -
la:-too‘:nobil??\:m vojne, deklice paigres puntkami inigranje druzine (Etaugh in Liss, 1992)

Nekateri raziskovalei (npr. Matias in Cohn. 1993) porocajo. da d.eklioe izraiajo vel p;:lt:v:::ki
Zustev kot decki. nekateri drugi (npr. Weinberg, Tronick, Cohnin Ol;l{?n. ;9?9)1;):. a 0 decld
j ivni i razi tipnem stalidéu, da so dellice bolj pladne in
bolj ekspresivni. Rezultati raziskav o stereotip 0 g, koo prvie-
o&ki. niso enotni (Maccoby in Jacklin, 1974). AVOTJLAnpT. <199
ovzlnicrt:lge med éustvenim dozivljanjem in izraianjem dekh; in de.él;tol:i; Lr;dﬂ;::i:;ri;ﬁ.t;:iiz .
ili, da iraj ice Sirsi niz dustev kot degki, in to tako pozitiv _ 3
ugotovili, da imajo deklice éxrﬁt niz ! P (ape Brown i
. bi bile uspesnejée tudi pri prepoznavanju fustve . : o
tl;ﬁn; 19;6)?Shaplim avtorjev (Eisenberg, Carlol;;dlghy mc::n 15;“1;:;;?1:]13}: : g:;iote :n
i spremliala fustveno izrazanje dojenckov. v. predolskih . e
:T:;]c:szg;ov:‘ Rezultati njihove raziskave katejo. dagrev obfiob]u do‘]em‘.ka 1r; :::i?h?a 1::0 ;t :
i sicer decki katejo ve jeze, deklice paved strahu. V ohdoh.]u xgo(!g}ega otro ¢ al; st
mr:l::ivajo negativna gustva kot je npr. Zalost, deklice izraajo manj jeze. m;tv‘o ra:‘:“s ::'ih ] kg)t .
: ji icersnj ie. Mladostnice pogosteje porotajo o .
i gnje tustvovanje. Mla 0 st
ot YBI B B dotivi e kot mladostniki, ki pogosteje zanikajo
in krivda, in fustva dotivijajo mogneje kot . steje < ]
hlo:rt .;:::kl:énjc‘.r Ruble in Martin (1998), ki sta povzela rewl_tate‘veﬁ el.'npx.rn‘,mh mr;z:lsk::n l;i:ih
f::lja:a da so v povpreéju decki bolj agresivni, asertivni in :ll;}avm ;tl::tlpt;:;l:]:a o :{? ol
‘ 18 i i 5tiri tastudi] u -
i iio vidie kot deklice. Podobno na osnovi Stirth me ’ . :
l(ﬂ;;:; v;ftg:ic':::l;olj,aurtivni in imajo nekoliko visje samospostovanje knvtt;iek:;c:‘;i::;l:;::c [{:_
1 ‘ i i . Kot navaja avtor.
j _odgovorne, neine in skrbne . . .
3? bolj :E" : :::?é:;i;nr?;?ih oh;sdobjih in okoljih. V eni od slovenskih ::ansk:r 50 :ﬂt;l::::i&
gun:a:ueié Kavi¢ in Fekonja, 2003) preugevale, kako vzgoj.iteljice. :“:a::l:; :)::eﬂ:;i :::n i
S otro -1 osti od spola. V vzorec so bili vkljugeni otroci tref staron . ]
11}05:13?;‘;1‘;: ::i;::ll:?:i lskupirili otroci, stari od 14 do 36 mesecev, v naslednji od 37 do 60 mese
sice



cev in v najstarejsi otroci, stari od 61 do 88 mesecev. Vzgojiteljice so na za slovenski jezikovni
prostor prilagojenih flamskih bipolarnih lestvicah Velikik pet ocenile otroke. Rezultati kaiejo. da
gre v obeh starejgih starostnih skupinah za nekatere pomembne razlike med spoloma. Najvetje
razlike so zabelegile pri faktorju Vestnost-Intelekt/Odprtost. in sicer so vzgojiteljice pri tem fak-
torju deklice ocenjevale visje kot dedke.

2 vidika socialnega vedenja so nekatere razlike med spoloma prepoznavne predvsem v znatilno-
stit. i. degkih in dekligkih socialnih skupin. Otroci, stari od dve do dve leti in pol, Ze izbirajo is-
tospolne prijatelje, s katerimi se igrajo (Kimberly in dr., 2001). Spolna segregacija narasca se
skozi celotno obdobje srednjega otrostva. Podatki nekaterih studij katejo, da so deklice bolj so-
cialno usmerjene in obgutljive kot detki in da so razlike v agresivnosti med spoloma veje pri
otrocih kot odraslih (Maccoby in Jacklin, 1974). Manj pa je empiriénih podatkov, ki bi potrdili
stereotipna priakovanja na podrogjih, kot so prosocialno vedenje, moralno presojanje, zaup-
nost. Kot kazejo rezultati nekaterih raziskav (npr. Hetherington in Parke, 1986). deklice pogosto
same sebe ocenjujejo kot socialno bolj kompetentne, de¢ki pa vidijo sebe kot bolj moéne in od-
loéne. Prijateljstva deklic in deékov so razliéna. Prijateljski odnosi med deklicami so bolj intim-
ni, pridobijo si veé informacij o podrobnostih, kako druge deklice Zivijo, kaj jih zanima, medtem
ko deéki vedo manj o #ivljenju svojih prijateljev, njihovi odnosi do prijateljev pa so manj &ustve -
no intenzivni (Ruble in Martin, 1998).
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